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ABSTRACT

This bibliographic review presen\g@me issues regarding the lack of inclusive practices
in musical education. These probleNg create situations that prevent diverse students
from accessing muzs gining. In Yrder to solve these limitations, the possibility
of creating a fle atoire is presented, where blended learning, inclusive
W g must prevail. After the literature review analysis, it
ao implement Flexi schooling at the conservatoire level
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RESUMEN

nte documento se exponen distintas problemdticas sobre la carencia de
inclusivas en la formacién musical. La falta de estas experiencias genera
na situacion excluyente que impide el acceso a personas en circunstancias vitales
sas. Para solventar estas limitaciones, se expone la posibilidad de crear un
conservatorio flexible, donde prevalezca la semipresencialidad, las prdcticas
inclusivas y el aprendizaje reflexivo. Se concluye, tras el andlisis de la revisién
bibliogrdfica, que es viable implementar el flexischooling a nivel de conservatorio,
enriqueciendo la formacién musical.
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1. Introduccion

habilidades para poder acceder. Tanto es asi, que desde muy temprana edad los nifios se exponen a pruebas

l a formaciéon musical parte de una tradiciéon pedagégica excluyente, donde es necesario una serie de
de acceso competitivas para poder optar a las ensefianzas de conservatorio (Huxtable, 2022

promovia como un distintivo social (Fernandez, 2002; Rodriguez-Quiles, 2022). De hecho, de
algunos instrumentos, se observa una diversidad limitada y una presencia exagerada de ciertas cla sen
ciertas especialidades instrumentales.

Por otro lado, la pedagogia musical tradicional basada en la presencialidad impide el ac adultas
o con la necesidad de trabajar para costearse sus estudios tengan habilidades musi manera

la presencialidad y la asistencia obligatoria genera una situacion de exclusiéon para tienen una
posicion econdmica determinada por la que pueden estudiar sin trabajar.

En el contexto de la crisis del COVID-19 se observd como las escuelas resilienges
de educacion en linea ya instaurados previo a la pandemia. Esto supuso que
interrumpida, sino que solo se tuvo que adaptar aquella pequefia parte que, t
presencial (Edmunds, 2020; Garcia Diaz, 2021). Es por esto, que la situacié
los beneficios, desigualdades y dificultades de la educacién tradicion
pedagogica real dentro del sistema educativo espafiol, sobre todo en el
Gil, 2020).

En base a esto, se presenta la posibilidad de implementar el flexisd
es una metodologia que ha demostrado grandes beneficios a nivel in
Shay, 2016a; Shay 2016b; Shay y Heck, 2015).

2. Marco Teoérico

A continuacidén, se expone el marco tedrico donde se presentaraN@l investigacion reciente en relacién con la
educacion flexible o flexischooling y las posibilidades inclusivas q porta a un sistema educativo. Por otro
lado, también es importante valorar las posibilidades 4 earning €n la educacién musical y, por tanto, de la
autorregulacion tanto emocional como del aprendizg
para entender la informacidén mas centrada en la s
mostrada mas adelante.

2.1. Flexischooling y la inclusion

El flexischooling es una forma de escolarj
metodologia. La razén de la apertura me
a los distintos colectivos de la comunid
y Te Rielle, 2018; Shay, 2016a).

Para entender este modelo, ha
base de un modelo centrado en 1
de comunidades diversas y nec
alternativa toda aquella escuela qu
y necesidades de todos los
educacion alternativa se deb¥
empatica, la asertividad, la escH
los refuerzos buscand Qs

La problematica
clasificarlas de mod

rlo dentro las pedagogias alternativas ya que parte de la
necesidades del alumnado, metodolégicamente adaptado a las diferencias
idades espgipciales. Siguiendo por esta linea, se entiende por pedagogia
ili metodologia activa, flexible, inclusiva y centrada en los intereses
Diaz, 2017; Mills y McGregor, 2016; Mills y McGregor, 2017). La
desde un enfoque inclusivo, donde prevalecera siempre la comunicacion

aver, 2017).
una figura de autoridad. En estas escuelas se le denomina acompafiante y su mision es
nado en su viaje hacia el conocimiento, sin forzar ni juzgar. El liderazgo del aula debe ser
Wsado en la escucha activa (Vadeboncoeur y Padilla-Petry, 2017).

ado es participe de los rganos de gobierno y organizacion del centro/aula. Su voz se tiene en cuenta

como la deM@ulto.
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-El respeto al proceso formativo del alumnado en su propio tiempo es fundamental. Nunca se fuerza al alumno
a seguir unos objetivos educativos homogeneizados y formalizados, sino que se sigue su proceso natural sin
juzgar.

-El ambiente de aula esta preparado para el aprendizaje. Se valora el juego y la investigacion cogio método de
aprendizaje.

Estas caracteristicas marcan la diferencia entre la educacién tradicional que busca la ho
alumnado de la misma edad (Smyth y Hattam, 2004). La hipotesis de distintos autores se desa
la busqueda de las bondades de la mezcla entre la metodologia tradicional y la alternativa (Vadebo
2015). Sin embargo, cuando el docente ya encuentra a un alumnado desmotivado por

ayudaran a entender este formato de escuela. En primer lugar, la literatura enmarca c
en la creacion de relaciones respetuosas entre alumnos y la creacién de un sengi
en inglés se denominaria como belonging (Gutiérrez et al., 2022; Mays et al.,
(2015) “The prevalence of relationships as a core feature in the success of

Deck, 2015, p. 39).
Por otro lado, estas escuelas flexibles buscan que esa comunidad se eX¥g@uda fuera de los limites de la escuela,
para poder integrar a la comunidad (Shay y Deck, 2015). E > i
comunidades de aprendizaje, donde se incluye a la comunidad ala escuela en la comunidad.
Como se presentd anteriormente, intentar categorizar una es&Qel@falternativa es un trabajo arduo teniendo
i Q! las escuelas flexibles, estas abogan, en
general, por la presencialidad optativa motivada por ese sentimien¥g de comunidad y aceptaciéon del que se

que los colectivos diversos no tienen por qué
tener las mismas prioridades que las personas inante. De ahi que permitir la flexibilidad en la
presencialidad a partir de ciertas edades, ta )
sobre todo mujeres que se ven obligadas po #hes familiares y culturales a dejar la escuela (Cambpbell-
Meier et al., 2020; Moffatt y Riddle, 2019; , 2017; Shay y Deck, 2015). Este planteamiento que
deroga la presencialidad obligatoria va curriculo flexible. Esto permite al alumnado diverso
identificarse con la materia a tratar y de relacCionarse con su propia cultura o con sus circunstancias.
De esta manera, no se les impone u
que les hace sentir valorados. Por
las pedagogias alternativas, centr:

(Cambpbell- Meier et al., 2020; MoY@tt y Ridd]@ 2019; Riddle y Cleaver, 2017; Shay y Deck, 2015).

2.2. e-Learning y Blendg n musica

La formacion musical online
embargo, si existen experie
instrumental.
En primer lugar,
base ala literatur
Por un lado,

onlin

posibilid® de implementacidn entre las categorias formativas de artes escénicas y los ambitos de produccién
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musical. En este caso Gibson (2021) establece posibles colaboraciones entre los dos ambitos con la intencién de
exponer la interpretacion al mundo digital y aumentar la participacion social en la musica de conservatorio.

Por otro lado, la formacion a través de recursos digitales genera preocupaciones en el profesorado. Entre
las mas comunes se pueden encontrar las dificultades en el manejo y configuracion (Chen, 2017)ySin embargo,
estas preocupaciones podrian evitarse con una formacion digital previa al profesorado. Siguiend esta linea de
razonamiento y poniendo como ejemplo el contexto de la pandemia del COVID-19, el profesor
a pasar su formacion presencial a online de la noche a la mafiana sin ningtn tipo de formac
(Dhawan, 2020). Esto supuso la necesidad de explorar estas nuevas herramientas y valorar nuevas

Por ultimo, en el ambito concretamente musical se han podido observar beneficios enl
virtuales de aprendizaje. Sin embargo, si se ha observado como el alumnado sacaba
educativo semipresencial ante el puramente online (Embuska et al., 2018; Rukonen y

3. Método

La presente investigacion se plantea como objetivo principal valorar la viabilid
musicos profesionales basado en el flexischooling, tanto incluyendo pedagogias

emipresencialidad.
a0 tradicional existente
rofesional actual y las
idades etc.

pedagédgica consultando
ducation Database entre otras. Se
acotarda la busqueda con palabras clave tales como “Flexischooling’, exible”, “Educacién inclusiva

conservatorios”, “Conservatorio semipresencial”, “e-Learning musical” e

4. La formacion en conservatorios

Tras realizar una recopilacién exhaustiva de datos bibliografic la literatura relativa a la formacién en
conservatorios, se presentan las lineas generales de cada uno de los as principales a tratar en este trabajo.

atorios, seguido por un analisis de la
relativos a la formacién semipresencial en los

metodologia mas utilizada. Por ultimo, se presenta
centros de educaciéon musical.

Lainvestigacion enrelacidn conlaatencio
en el Ambito de investigacion de la educ

Las pocas investigaciones que se
relacién con las practicas excluyent
establece una jerarquia basada en
subjetivas se quedan sin disfrutar
ser una audicién (Elmgreen, 2019;

éritos dentro de las aulas, en las que los que no cumplen con expectativas
experiengias educativas basicas para la formacion del musico como podria
Namara, 2020) las cuales son dificiles de recuperar a largo plazo.
ada crea situaciones de exclusion incluso en términos de pruebas

éritos y la relacién mas o menos cercana con el docente lleva a los
alumnos que no son destacado er excluidos o a excluirse a si mismos. Asi mismo, también se observa como
esta situacion tiene uy cia en la relacion que el alumno establece consigo mismo, sus capacidades
y sus posibilidades. son indiscutibles y no hay criterios claros para poder entenderlas. Lo que
potenc1a una sens 5i6n por parte del alumnado y una pobre posibilidad de ascenso dentro de la
een, 2019) La situacién es critica teniendo en cuenta que la percepcién de la propia
capacidad es 0S pre dores mas importantes en el desarrollo de una relacién sana con la practica musical,
el desarrollo des de autorregulacion del aprendizaje y gestion de la propia motivacidn (Valenzuela et

al,2017)

En se ar, la diversidad en la ensefianza de estilos musicales en los curriculos de los conservatorios
suele se en teniendo en cuenta que la existencia de una gran diversidad cultural dentro de los
centrgems sicales europeos (Ford, 2021). El autor Ford (2021) argumenta como los conservatorios

debate sobrd la necesidad de flexibilizacién del curriculo formativo de conservatorlo para dar cabida a aquellas
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tradiciones musicales propias de otras culturas no europeas o europeo-descendientes. En términos de inclusidn,
esta flexibilizacion reconoceria la validez y la riqueza de las culturas del alumnado diverso presente en las aulas
de conservatorios occidentales.

En cuanto al acceso a la formacién, Huxtable (2022) observa una subjetividad inherente enggel sistema de
seleccion del alumnado, lo que supone un nuevo golpe a la presencia de diversidad socioecon6ygfa en las aulas
de formacion musical. Esta situaciéon ahonda en la interseccionalidad entre raza y clase en e

mantenerse en el conservatorio y trabajar al mismo tiempo (Elmgren, 2019; Ford, 2021; H
y McNamara, 2020).
Como conclusion del apartado, se puede observar como las investigaciones c

0 aspirantes a estudiar en un conservatorio. Esta situacion esta arraigada en una
busca la competitividad como forma de mantener el nivel y expulsar a quién n

situacion verdaderamente dramaética para la innovacién pedagogica y las pragpi
investigaciones que apuestan por la inclusion de la tecnologia y formacio
forma de mejorar la inclusividad en la formaciéon musical (Szran y van Ga

o, logrando una
. Sin embargo, hay
emipresenciales como

4.2. Semipresencialidad

pretativas. A pesar de esto, las
2 necesidad de seguir desarrollando
esta linea debido al limitado acceso a este tipo de experiencig
que la formacién musical semipresencial busca incorporar las

lejanas a las ciudades, permitiéndoles acceso
online. Siguiendo por esta linea, el investig
proporciond con los recursos necesarios
formacién se observd como la implicacj
aquellos que no mostraron una expect
la formacion musical tiene la potencigi
entre alumnos de distintos centro
modulos formativos semipresenci
realizada por Li et al. (2021) qui
el marco de la pandemia del COVI
autorregulacion del aprendi
que implica.

Mas alla de los conservatori
como las presentada
de educacién prima

otros centros donde se imparte educacién musical, se describen experiencias
y Ruismaki (2017) quienes experimentan la semipresencialidad en aulas
bservan como la flexibilidad que da el modelo educativo permite a los
des de cada alumno y adaptar la formacién a sus intereses. Sin embargo, si
nos alumnos no encontraron utiles algunas de las potencialidades del aula virtual.

ientemente del nivel musical del alumnado. Complementa esta conclusion el estudio
quienes presentan la necesidad de establecer més tiempo presencial con alumnado

de aprendizZ¥je mejoraron las perspectivas de aprendizaje de alumnos con dislexia y su inclusién dentro del
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grupo-clase. Por otro lado, se pueden encontrar experiencias de aprendizaje inclusivo online donde se argumenta
como la formacién asincrona permitié una discusion intercultural profunda, que ha fomentado la reflexién sobre
la riqueza de las musicas del mundo. Los autores de este estudio, Szran y van Gammeren, (2018), concluyen
que la experiencia de formacion y creacién musical cooperativa asincrona y totalmente digitalgpermitié una
colaboracién y un conjunto de interpretaciones musicales que no hubiesen ocurrido de for resencial. Se
establece en el articulo la riqueza que ha supuesto esta experiencia para el alumnado particip
de ampliar las experiencias dedicadas al aprendizaje musical reflexivo. En otro trabajo van Ga
(2019) argumentan que el uso de modelos educativos semipresenciales en educacion mu51ca1 permi
de comunldades de aprendlza]e musical cohe51onadas teniendo un impacto p051t1V0 enla

permitiéndoles entender su rol y sus influencias como artistas a nivel cultural y per
Se puede observar en esta presentacion como la mayor parte de los autores ex
semipresencialidad, siempre con unas consideraciones iniciales en funcion del 1

jvel de Xceso y permanencia,
desarrollo de curriculo educativo y metodologia docente en los conservatorios tie na tendencia a la exclusion.
No ocurre solo por razones socio-culturales, si no por una vocaciéon A que pr de darle predominancia
a las personas con mas talento subjetivo (Elmgren, 2019; Huxtable, lp_este sentido, la situacién se torna
encuentra en la élite pueden
llevar a desarrollar problematicas importantes de salud mental (Garc®@iaz, 2021a). Esta situacién puede

ver a captar al alumnado y mantenerlo en
tasas de abandono, mejorar la motivacion

flexischooling ha demostrado ser una iniciativa educativa eficaz pa
la educacién formal (Smyth y Robinson, 2015), lo que podria bajar
y rendimiento del alumnado diverso.

Otro de los puntos que ha demostrado fomentar

) pn valor las practicas de aprendizaje reflexivo
(Bale y Knopp, 2012; Cobo y Narodowski, 2020; la finalidad de crear musicos autorregulados
y conscientes del papel y las responsabilidade
2019).
Por otro lado, y quiza el punto mas de Jo presentado anteriormente, es el impacto de la
semipresencialidad en el acceso a la educ i
inclusivo debido a que posibilitaria qu
pudiesen acceder. La presencialidad o
conservatorio u obligan a abandona
compatibilizarlo con la vida labor:
permitiria o facilitaria conciliar la gllucacién superior con la familia y el trabajo, dando acceso a aquellas personas
de clases socioecon6micas determN@adas que gfcesitan trabajar para poder mantener sus estudios.
remacia de la musica occidental en los curriculos de formaciones
as practicas reflexivas semipresenciales permitirian la creacion de
comunidades interculturales {an el proceso creativo y la practica interpretativa, as{ como permitian
el acceso a las musicas del mu entro de la formacién como un factor enriquecedor (Szram y van Gammeren,

los horarios inflexibles impiden disfrutar de la formacién de
ue no pueden dedicarse Unicamente al estudio, necesitando

indefension en la
Pérez-Escoda et
accesos, el au

arfan las personas que se encuentran en la brecha digital (Hartnett, 2016;
contraposicion con esto, también hay estudios que muestran cémo la diversidad de
internet moévil y la facilidad de uso de este ha hecho disminuir en cierta manera

afica de labrecha digital es mucho mas complejay ataca a las dreas rurales de forma mas acuciada
fa-Prieto, 2021). A pesar de ello, la mayoria de los alumnos cuentan con algin dispositivo
Rodicio-Garcia et al., 2020). Por tanto, para que el flexischooling sea verdaderamente
sencialidad funcione, el docente debe evaluar las posibilidades de acceso del alumnado, qué

siempre untambio metodolégico hacia el aprendizaje reflexivo, cooperativo y activo que permita valorar y
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reconocer las musicas diversas mas alla de la occidental. También es importante tener en cuenta factores
pedagdgicos a la hora de planificar la formaciéon semipresencial y modificar las practicas elitistas tradicionales
para favorecer la colaboracién. Asi mismo, la flexibilizacién del horario presencial dara acceso una mayor variedad
de alumnado a este tipo de formaciéon permitiendo el enriquecimiento de las comunidades mugjcales y de la
reflexién en el aula.

Como conclusion, los modelos formativos que incluyen la tecnologia han demostrado ge
educativo resiliente, favoreciendo practicas educativas reflexivas y promoviendo siste
verdaderamente inclusivos (Garcia Diaz, 2021; Tull, et al., 2017).
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